Fbrderung von Kenntnis und Wertschétzung _ﬁ r.dlelfalt
heimischer Pflanzen - eine Herausforderung fir | = .

schulische Bildung QLT 2B A T
Ergebnlsse einer empmschen Studne an Schulen

v Theoretischer Rahmen Fur die konkrete Ausgestallung botamscher Unlsemchtsemhelten
Unter Beriicksichtigung der Selbstbestimmungstheorie der Motivation (Deci und Ryan - sind folgende Aspekte aus der didaktischen Forschung von

1991) kann sich Interesse dann entwickeln, wenn sich die Bedirfnisse nach 'Bedeutung:

| Kompetenzerfahrung, Selbstbesimmung und sozialer Eingebundenheit mit dem oVo[wissenbezggenhei‘i der Nu‘lzung von Lems‘tmtegﬁgn (vgl. Sandmann u.
Interessensgegenstand befriedigen lassen (Krapp 1998, Rheinberg und Vollmeyer 2000, Deci || . 2002) |

t199?, Heckhausen 1968). Dies muss jedoch bereichsspezifisch untersucht werden (Schiefele ! !
2000). Beim situierten Lernen werden an die Gestaltung und Auswahl der Lernumgebungen [
Anforderungen gestelit wie Berlicksichtigung verschiedener Perspektiven und Kontexte, jzt’-:aﬁzmiﬂm) frade diecueslbarg r ot bl eallantiss 7 8
Reflexion und Artikulation, Betonung aktiver und selbst organisierter Lernprozesse (von B g i i

Reeken 2003). Bei dem Bereich der Pflanzen innerhalb der biologischen Vielfalt mussen wir | * Positive Korrelationen zwischen Kenntnis und Wertschatzung von
nach Ergebnissen der Kenntnis- und Interessenforschung von geringen dispositionalen | Organismen bei Schulkindern sind nachweisbar (Lindemann-Mafthies 1998,
Interessen ausgehen. Situative Anregung ist erforderlich, damit Interesse Uberhaupt 2002, J#kel, Schaer 2004),

verhaltenswirksam wird (Rheinberg 2000). Durch die Beschaftigung mit dem systematischen | = Aktives Erkunden der Natur erhht das Umweltwissen (Bogeholz 1999).
Zugang sollen gezielt Lemstrategien aufgebaut und Kompetenzerleben gestarkt werden, Die | . Personen mit groferem Umweltwissen haben eine hihere
ir}hensivere und auf tieferes Verstandnis-zi:elende Besghafn'gung sollte zu h§heren Lgistungen || Akzeptanz fiir Umwelthandeln (Mayer 1985, Lude 2001)

fihren und zugleich grundlegende naturwissenschaftliche Kompetenzen (wie Vergleichen  Die Strukiurierung der vielfftigen Pflanzen durch Systematik

und Klassifizieren) fordern. t F 5 :
R AV 30 1N % I “C ML, Y OIS NN O ) qu.z \. E ermdglicht eine ordnende Vereinfachung der Lerninhalte (Probst,
Martensen 2004, val. Kategmenge[eﬂeles Klasslrmeren bei Hammann 2002).

« Die wahrnehmungsphysiologisch begriindete “Plant-blindness”

i
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, Furschungsmethoden

M = Pretest- Posttest- Design: Schriftliche Befragung von n=740 (381 .7, 349 ) Schulkindern zwischen 10 und 13 *_
|~,- Jahren (5. und 6. Klassen) zu Pflanzen und Tieren in ihrem Umfeld sowie ﬂ
Nachbefragung nach botanischem Unterricht von

RS il n= 681 (355 7, 326 ) Schulkindern im Jahr 2003 |

|} + Erneute Befragung mit gleichen Jahrgangsstufen im Folgejahr 2004 mit n=665 (381 .7, 2813) Schulkindern mit
leicht modifiziertem Fragebogen.

i
III' +Pflanzentest mit 9 ausgewdhiten Schulklassen dieser Schilergruppe
&-Lehmmandrelchungen mit unterrichtlichen Instruktionen unter Berlcksichtigung sy tischer Zugang

zu pflanzlicher Vielfalt (2.E. LippenblUtier, Schmetterlingsbiltler, Bestimmung)

Begleitung einzelner Klassen (ber drei Schuljahre mit Fragebtgen, Tests zur Pllanzenkenntnis und
Lehrerinterviews

= Interviews mit einzelnen Schillerinnen und Schillem
Syste

und Inter durch L
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A Modell zur Unterstiitzung der Interessens- und Kompetenzentwickiung im
| Botanlkunterricht nach Entwickiungs- und Handlungsabfolgen u. a. nach Deci und
Ryan 1991, Deci 1997, Heckhausen 1968, Kl‘eDD 1998, Prenzel 2000, Rheinberg und

* gering. Pflanzen werden nach Lebensformen
‘somen Kinder kénnen nur wenige fur sie |
interessante Pflanzen nennen, da sie kaum
.| Pllanzen kennen. Das gilt fur krautige Pllanzen
. und insbesondere auch fur Baume. lhre spontane
| Wertschatzung git  vorangig  auffaligen ¥
Zierpflanzen (Tulpe, Rose, Narzisse) und Exoten, |
Unsere Ergebnisse zeigen viele
Ubereinstimmungen mit einer représentativen
Studie bei Schweizer Kindem (Lindemann 2002)

Auch Interviews mit Schilerinnen und Schilern
und Studierenden offenbaren geringe Kenntnisse. |8
So bezeichnen die Kinder die Eibe als . Tanne mit S8
roten Beeren® und Studierende erinnern B4
interessanten Biologieunterricht verstarkt Uber (B
nicht heimische Kontexte (tropischer Regenwald).

exemplarlsche Ergebnisse

" Bei systematisch basiertem Unterricht (mmptarlschg Beriicksichtigung dreier
Pflanzenfamilien), anschaulich und in einen breiteren Kontext gebettet. sind konkrete
unterrichtliche Erfolge in Klassen 5 und 6 zur Verbesserung der Artenkenntms nachwmsbar
Sie beziehen sich auf wenige konkrete Arten, die intensiv Unterr:chtsg999nstzlnd wartm
Diese Effekte zeigen sich bei etwader Halfte der Schulerinnen und Schiler der Jeweltlgen
Klassen.

. \ +Die Erarbeitung von Unterrichtseinheiten sowie
Ausschnitte aus der Studie 2004 Legende: A0\

Studienmodulen erfolgte auf Grundiage der |

¢ W emittelten  (Vor-} Kenntnisse sowie der
55 ‘Die Kurven zeigen die Y Naturerfahrungsdimensionen.
5 durchschnittliche I
a5t | Zunahme der Exaktheit | -Die Beschaftigung mit blolegischen Orginalen im FIEE
2 =l | der Pflanzenennungen -\' Unterricht fuhrt 2u einer partiellen Verbesserung.
=35 : |m—asse 1 Nernung auf offene Frage Hier gilt: weniger ist manchmal mehr. Jeweils
£ 2 | Kasse 2 Mennun, ' r
g 7 - % nach Pfianzen auf " einige  wenige Arten missen mehrfach
£ 25 ] —Masse 2 Prazison i Gegenstand der Auseinandersetzung sein, eine [
2, & iria P dem Schulweg ; : T |
i b B i 1 kurzzeitige Konfrontation mit vielen neuen Arten §
3 Die Bﬁ'\'ﬂ!’! zeigen die lisst  keine  Behaltensleistung  erkennen.
Y durchschnittliche | Spannend sind gefahrliche oder aber genieBbare
1 o Zahl der 1 Arten. Interessant sind Arten, die
1 Nenpungen von Pllanzen Handlungsanregungen bieten

= Kortext sind Verbesserungen bezuglich einzelner
| Arten deutlich nachweisbar (Beispiele: Wegwarte |

/Abb.: Vergleich von systematischem und okologischem Schwerpunkt in 2 Klassen uhar 2 Jahre [vnn [l
i als Korbbiutier bei Studierenden, Taubnesseln als §

K. 5 bis 6), wobel Klasse 2 hauptsichlich systematisch unterrichtet wurds,
\ lﬁ_aa_szoltmnln A jeweils vor hotanlschang Unterricht, B danach

_erninhalte nlcht Uberfordert, sondem zetgen mit Stolz die erreichten Kompetenzen
Vorurteile der Lehrenden scheinen die grofite Hurde darzustellen. I v

.+ Beider Frage nach interessanten Pflanzen nennen Sechstklassler agmﬁkant mehr Arten

~ als Funftklassler, hier spiegeln sich auch im Unterricht behandelte Pflanzen. Auch Uber eher
okologisch orientierte Zugange (Friihbliiher, Baumtagebuch) neben systematise shen sind

| Effekte nachweisbar. Bei den tiber drei Jahre begleiteten Klatssen sind im dritten Jahr bel

" einem Teil der Kinder die unterrichtlichen Kenntniszuwachse noch erkennbar.
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Uber ihre Pflanzenkenntnis ab. Pflanzen, deren |
MNamen sie zu kennen glauben, kénnen sie auch
im OCriginal richtig benennen. |

Langerfristige Verbesserungen erfordern u. E.
i eine starkere Beriicksichtigung der Biodiversitat
| im Unterricht, auch Uber die Klassen 5 und 6 ﬂ

3 .‘ hinaus, vor allem durch eine immanente '
= \emetzung mit allgemeinbiclogischen, .I'




